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Resumo

Este artigo é resultado da pesquisa realizada durante Trabalho de Conclusdo de Curso do
curso de Pedagogia no ano de 2015. Tem como objetivo apresentar uma pesquisa
bibliografica sobre o pensamento tedrico de Henri Wallon, analisando as possiveis
contribuicdes do mesmo para a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil. A pesquisa é
qualitativa do tipo bibliografica e teve como fonte de referéncia principalmente as obras do
autor. Foi utilizado também fontes bibliograficas composta de livros, artigos e dissertacoes, e
outros pesquisadores brasileiros cujos trabalhos tém o autor como referéncia como Heloysa
Dantas e lzabel Galvao. O que me levou a realizar estudos sobre a teoria psicogenética de
Wallon foi a falta sentida durante a graduacdo em Pedagogia, uma vez que foram priorizavam
outros tedricos da linha de aprendizagem e desenvolvimento, como Vygotsky e Piaget.
Apesar de ser uma teoria pouco divulgada nos meios educacionais, Wallon trouxe importantes
contribuicbes sobre o desenvolvimento infantil, destacando 0s comportamentos e
pensamentos singulares que o caracterizam. Sua compreensdo ¢ da crianga como uma “pessoa
completa”, constituida partir de trés campos funcionais: a dimensdo afetiva, a cognitiva e a
motora. Wallon dedicou-se também aos estudos relacionados a educacdo, destacando o
importante papel do professor nesse processo de desenvolvimento. Neste trabalho priorizamos
abordar o desenvolvimento da crianga entre 3 — 5 anos, e sua teorizacdo sobre o
desenvolvimento do pensamento da mesma. Procuramos também apresentar algumas
contribuicdes do autor a docéncia na Educacdo Infantil, como as relacdes entre afetividade e a
cognicao, as referéncias as crises desta etapa da educacdo infantil e a afinidade entre a
Pedagogia e a Psicologia.
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Introducéo

Os estudos sobre a Educacdo Infantil e, em particular, aqueles que procuram abordar
as especificidades do trabalho pedagdgico nesta etapa educativa, cresceram de modo
significativo nas Gltimas décadas. Tive a possibilidade de conhecer o trabalho de H. Wallon
por meio de textos durante a graduacdo, cuja obra apesar de grande importancia no campo da
Psicologia, ¢ pouco difundido no Brasil. E objetivo deste trabalho apresentar um estudo, de
carater aproximativo, ao pensamento de Wallon examinando suas possiveis contribuices a
pratica pedagdgica na Educacdo Infantil.

Henri Wallon nasceu na Franca em 1879 e la viveu toda a sua vida até sua morte em
1962. Atuou como médico, professor e psicologo e dedicou a vida a compreender sobre 0
psiquismo humano, voltando sua atencéo a crianca. Sua teoria € centrada na psicogénese da
pessoa completa e acreditava que conhecendo o desenvolvimento das criangas era possivel ter
acesso a génese dos processos (DANTAS, 1990)

Wallon presidiu também o comité responsavel pela reformulacéo do sistema de ensino
da Franga. Expressou suas ideias pedagogicas nesse projeto, chamado Projeto Langevin-
Wallon, um plano de reforma que nunca chegou a ser implantado, que priorizava a adequacao
da educacdo as necessidades da sociedade da época e as caracteristicas do individuo,
favorecendo ao maximo o desenvolvimento das aptid6es individuais e a formacao do cidadéo.

Durante minha formacéo foi-se cristalizando a necessidade de enfrentar o desafio de
ler Wallon, necessidade esta permeada por inimeros gquestionamentos, em especial sobre as
relacbes entre o desenvolvimento da crianca e a pratica pedagdgica: como ocorre 0
desenvolvimento do pensamento da crian¢a? Qual a razdo de alguns de seus comportamentos
particulares? Qual o papel do professor no desenvolvimento da crianca? Como potencializar
esse desenvolvimento?

A leitura de Wallon foi dificil no inicio e a apreensdo de seus conceitos um desafio:
sua obra esta fragmentada em varios textos e livros, dificultando o entendimento completo da

mesma. Como afirma Heloysa Dantas (1992, p. 4):

Para aqueles que superam as resisténcias iniciais, a obra de Wallon adquire um apelo
especial: a possibilidade de integrar a ciéncia psicoldgica a uma concep¢do
epistemoldgica dialética e derivar dela uma pedagogia politicamente comprometida.
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A pesquisa, do tipo bibliogréfica, é subsidiado basicamente por aquilo que Wallon
formulou em seus escritos, além das contribuicbes de autores como Heloysa Dantas, 1zabel
Galvao.

Este artigo esté dividido em trés topicos: no primeiro, apresentamos uma sintese da
teoria de Wallon abordando seus principais conceitos. No segundo, o foco é o
desenvolvimento do pensamento da crianga, privilegiando a abordagem do conceito de
sincretismo, principal — mas ndo a Unica — caracteristica do pensamento das criangas em idade
pré-escolar, de trés a seis anos. O Gltimo tdpico ficou destinado as reflexdes sobre a pratica
pedagodgica na Educacdo Infantil, tendo como foco examinar as contribuicbes do autor a

mesma.
Henri Wallon e a teoria da psicogenética do desenvolvimento infantil.

Nosso objetivo neste capitulo é apresentar os principais aspectos da teoria walloniana
no que tange ao desenvolvimento da crianga. Wallon teceu sua teoria observando
principalmente as criangas; seu intuito era compreender como seu psiquismo se desenvolvia.
Né&o lhe interessava estudar um aspecto do desenvolvimento em particular, mas 0s processos
que resultavam na “pessoa completa”.

Tomou como referéncia metodoldgica para seus estudos e pesquisas sobre o
desenvolvimento as bases fornecidas pelo materialismo histérico-dialético. Essa opc¢éo
epistemologica implicou na compreensdo do desenvolvimento humano também como um
processo dialético, marcado por descontinuidades, rupturas e crises, que longe de ser um
problema ou patologia, constituem os préprios fatores dinamogénicos do mesmo. Para o
estudioso, “os conflitos podem ser reconhecidos, ndo como a negag¢do, mas ao contrario como
o fundamento dos processos que tendem ao mais completo desenvolvimento da pessoa ou do
conhecimento” (WALLON, 2008, p. 09).

De acordo com Dantas (1990, p. 32) longe de evitar as contradicdes que encontra no

seu “objeto de estudo” — a crianca:

Wallon parece se comprazer em busca-las e aprofundé-las. Toda sua teoria estd
plena de causas que geram efeitos opostos, de caracterizagbes em que convivem
qualidades antagbnicas, alternando-se, substituindo-se labilmente. Sua analise se
detém preferencialmente nos momentos de crise e contradi¢do que marcam o
processo de desenvolvimento.
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E ainda apoiado nas contribuicbes tedricas e metodoldgicas fornecidas pelo
materialismo historico-dialético que o autor afirma ser o homem, desde que nasce, orientado
por uma necessidade intima, essencial, de convivio com o outro: “o individuo, se se
compreende como tal, é essencialmente social. E-0, ndo na seqiiéncia de contingéncias
exteriores, mas na seqiiéncia de uma necessidade intima. E-o geneticamente” (WALLON,
1975, p. 156). Dizer que somos “geneticamente sociais” ¢ afirmar que sdo relacBes dialéticas
estabelecidas entre o individuo, os outros e 0s contextos socio-historicos que formam a
humanidade de todos nés.

A crianga e seu desenvolvimento

Wallon ndo estuda a crianga como um ser fragmentado, mas como um ser completo e
constituinte do meio socio-cultural em que vive.

Ressalta Wallon, que o ser humano ¢ organismo antes de ser psiquismo, por isso “a
maturag&o organica é indispensavel para a evolucéo funcional. Ela deposita nesta, a cada vez,
possibilidades que se acrescentam ao material anterior e que ndo podem ser extraidas dele
como um simples efeito de seus mecanismos intrinsecos™ (WALLON, 2008, p. 119).

Wallon considera a “evolu¢do dialética da personalidade” como uma construgdo
progressiva, onde se realiza a integracdo das duas principais funcdes: a afetividade —
relacionada ao meio social, as relagdes “eu-outro”, e a inteligéncia — relacionada ao
conhecimento do mundo fisico, a adaptacdo ao objeto.

A emocao, 0 ato motor, e a inteligéncia sdo, para o estudioso, campos funcionais que
no inicio da vida da crianca sdo indiferenciados e imaturos. A diferenciacdo de processos
internos a cada campo e dos campos entre si € resultado de processos vinculados as relactes
sociais e de maturacdo neuroldgica. Estes campos estdo vinculados entre si, sendo que a
predominancia de um ou outro, em determinadas idades, caracterizam a dindmica do
desenvolvimento da crianca. Wallon indicou a existéncia de trés campos funcionais: a emocao
(afetividade), a psicomotricidade (movimento) e a inteligéncia. A integracdo destes 3 campos
funcionais, no processo contraditorio do desenvolvimento, d4 origem pessoa “completa”
(DANTAS,1990, p. 21).

Esta dialética entre continuidade e descontinuidades ou rupturas € explicada por
Wallon a partir de principios gerais que, segundo o autor, orientam o desenvolvimento. Sdo
estes: Principio de Predominancia funcional: se refere ao tipo de atividade que predomina em

que um dos estagios e da a este sua configuragdo propria; de acordo com Galvao (1995, p.
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45), “ha momentos de predomindncia da dimensdo afetiva, sucedidos por outros,
predominantemente cognitivos”. Principio da alternancia funcional: conforme Galvao (1995,
p. 45), na “sucessdo de estdgios hd uma alternancia entre as formas de atividade que
preponderam [...], “invertendo a orientacdo da atividade e do interesse da crianca: do eu para
o mundo, das pessoas para as coisas”. Ou seja, ha momentos predominantemente cognitivos
(conhecimento de muno) e outros afetivos (conhecimento de si). Principio da Integracdo
Funcional: € este principio que sustenta a construcdo dos dois anteriores. Wallon, baseados
nos estudos sobre 0s processos de maturagdo do sistema nervoso central, parte do pressuposto
de que as fungdes ja desenvolvidas ndo suprimidas, mas sdo integradas pelas funcGes mais

novas. Conforme Galvéao (1995, p. 45):

As funcdes elementares vao perdendo a autonomia conforme sdo integrados pelas
mais aptas para adequar as reacdes as necessidades da situacdo. No caso das
funcdes psiquicas, o processo é semelhante ao das fungBes nervosas: as novas
possibilidades que surgem num dado estdgio ndo suprimem as capacidades
anteriores. Da-se uma integracdo das condutas mais antigas pelas mais recentes, em
que estas Ultimas passam a exercer o controle sobre as primeiras.

Enguanto ndo se consolida essa integracdo entre as fungdes, elas ficam sujeitas a
aparicoes intermitentes, que é bastante comum. Este é um processo que se da pela maturacéao
do sistema nervoso, sendo que as fungdes mais evoluidas ndo suprimem as arcaicas, mas
exercem o controle.

Sustentado nessa concepcao dialética de desenvolvimento, Wallon destaca ainda que o
desenvolvimento de cada pessoa apresenta ritmos proprios, por isso 0s parametros propostos
de duracdo de cada estagio e as idades que lhes correspondem sdo sempre “relativos e
variaveis em dependéncia de caracteristicas individuais e das condigdes de existéncia”
(GALVAO, 1995, p. 40).

Se o desenvolvimento humano é marcado pela presenca de estagios que caracterizam
cada uma das idades ou periodos de desenvolvimento, por outro lado, alerta-nos Wallon, estes
estagios sucedem-se ndo de forma linear, mas de modo dialético, marcado por um jogo de

alternéncias.
Caracteristicas do pensamento da crianca pré escolar

Neste topico o enfoque sera a apresentacdo das caracteristicas do pensamento infantil,
na idade pré-escolar. Considero que compreender o chamando pensamento pré-légico da

crianca é importante para os profissionais de educacao infantil, na medida em isto pode ser
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uma importante “ferramenta” para entender os comportamentos e o raciocinio infantil. I1sso
pode possibilitar ao docente desenvolver uma préatica pedagdgica que promova o0

desenvolvimento da crianca.

Pensamento Sincrético

Para Wallon, o sincretismo é a principal caracteristica do pensamento infantil:
percepcOes e pensamentos se apresentam de modo confuso e global. A crianca, em seu
pensamento, mistura aspectos fundamentais, percebendo a realidade de forma indiferenciada.
Essa insuficiéncia de continuidade, confusbes e falta de coordenacdo esta relacionada com
uma falta de dominio sobre os instrumentos do pensamento.

Na crianca ocorre uma espécie de descontinuidade entre imagens pertencentes a uma
mesma realidade: tudo pode estar ligado a tudo. A ordem dos pensamentos ndo ocorre de
acordo com os acontecimentos, ela os organiza mentalmente, seguindo uma ordem abstrata

que se sobrepde a ordem cronoldgica dos fatos. Para Wallon (2007, p. 162),

a percepcdo das coisas ou das situacBes continua sendo global, seus detalhes
continuam indistintos. No entanto, muitas vezes temos a impressdo de que a crianca
se volta para os detalhes das coisas. Chega a detectar aspectos tdo particulares, tdo
infimos ou tdo fortuitos que nos tinham escapado. No entanto, ndo é como detalhe
de um todo que ela os apreende e € até por isso que é sensivel a eles.

Esta fragilidade na capacidade de diferenciacdo leva a crianca a cometer também
confusBes entre temas ou situagdes proximas. A atividade mental que incide sobre um
determinado conceito num dado momento € prejudicada pelo fato de que ele ndo esta bem

diferenciado de outros proximos.

A principal caracteristica do pensamento sincrético: o binarismo.

O pensamento binario, ou em pares, é a primeira forma de organizacdo intelectual, e
luta contra a desorganizacdo mental desse estagio. A crianca ndo consegue focar em uma
informacdo por vez, pois um conjunto de elementos é conjugado a outro, e a criangca nao

consegue delimitar as caracteristicas de cada um. Como discorre Wallon:

O pensamento existe apenas pelas estruturas que introduz nas coisas. Inicialmente ha
estruturas muito elementares. O que é possivel constatar, desde o inicio, é a
existéncia de elementos que estdo sempre aos pares. O elemento do pensamento €
essa estrutura binéria, ndo so os elementos que o constituem (1989, p. 30).
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Estes pares podem se formar de varias maneiras, como pela proximidade sonora,
quando palavras rimam (duro-muro), quando uma palavra puxa a outra (trovéo-rojéo), por
aproximagdes com experiéncias da crianga (negro-noite) entre outras maneiras. O pensamento
em par se caracteriza pela unido de certas situacdes e objetos que se confundem sentimentos e
realidade. O par é tratado por Wallon como a molécula do pensamento, o elemento inicial.

Abaixo um exemplo extraido do livro “As origens do pensamento da crianga’:

O que é a noite? — E a lua. — Quando n&o tem lua, ndo tem noite? — A lua vem
primeiro e depois o sol. — Quando nao tem lua, ndo tem noite? — Tem. — E a mesma
coisa, lua a noite? — Nao, a lua é mais clara. — O que que é a lua? — E para clarear a
gente. — O que é — Nido sei” (WALLON, 1989, p. 39)

Como pode ser observado no exemplo acima, a crianga apresenta dois pares: noite-lua,
lua-sol. A crianga faz afirmag6es opostas ao longo de sequencias curtas de pensamento, como
se ao fazer a segunda afirmacdo, esquecesse a primeira. O primeiro par — noite/lua — se
apresenta sob forma de identidade, como se fossem a mesma coisa, um em dependéncia do

outro.

A Fabulacéo

Outra caracteristica do pensamento infantil neste estagio € a fabulacdo. Conforme
Dantas (1990, p. 59),

A fabulacdo, outro fenémeno frequente no pensamento infantil, tem um mecanismo
semelhante ao da simples digressdo: ela contém, entretanto, lima intencdo e cria a
necessidade de saber em que medida a crianca cré, ou acredita fazer crer, em suas
invencOes. Ela aprece percorrer todos o0s graus entre a auto-sugestdo e a
mistificacdo, atitudes, alids, estreitamente solidarias. A mistificacdo permite ceder a
atracdo do insélito e do misterioso, deixando ao interlocutor o eventual ridiculo da
credulidade.

Para a crianca, o prazer de imaginar € o motivo principal para usar da fabulacdo. As
respostas sdo ludicas, fazendo parte das suas atividades esponténeas. Para a crianca, essas
invencdes preenchem lacunas, e parecem ter resolvido todos os questionamentos. Temos aqui

um exemplo de fabulacéo, durante uma das entrevistas de Wallon com uma crianca:

“Quando é que a gente vé a lua? — Quando é noite. — Porque a gente ndo a vé
quando é de dia? — Porque tem sol. — Como é que fica de noite? — E Deus que faz a
noite chegar. — Como € que ele faz isso? — N&o sei. — Como é que fica de dia? — E o
sol que faz o dia chegar. — Onde fica o sol durante a noite? — Ele dorme. — Quando
ele dorme, pode ficar de dia? — Ndo. — Como é que ele faz pra dormir? — Ele se
deita.” (1989, p. 107).
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Nesse caso, a fonte dessas respostas é a experiéncia cotidiana da crianga. A sincronia
entre luar e noite, dia e sol; a tradigéo providencialista de Deus; interpretagdes literais de falas

e dizeres correntes da época.
Tautologia

J& as tentativas de buscar coeréncia em suas explicaces resultam em tautologias,
outra caracteristica do pensamento da crianca na idade pré escolar. Elas tendem a definir o
conceito de determinado termo pela repeticdo do mesmo. A tautologia pode se manifestar pela
repeticdo exata, ou a explicagdo circular, como “O que quer dizer dormir?” — “A gente
dorme”’; pode se manifestar também pela repeti¢do exata da mesma palavra ou aproximagao
de dois termos complementares como no exemplo: “Faz frio porque faz gelo” (WALLON,
1989).

A apresentacdo separadamente destas caracteristicas do pensamento infantil pé-
categorial atendem a uma necessidade didatica de exposicdo. De fato, elas coexistem,
podendo também ocorrer predominios de uma ou outra caracteristica dependendo da
necessidade de buscar coeréncia pela crianca. Para ilustrar essa coexisténcia transcrevemos
um didlogo apresentado por Wallon, citado por Izabel Galvao (1995, p. 82): Vocé sabe o que
é telepatia? — E um bicho que, vem a telepatia pro cérebro dele, ele solta a telepatia pros
outros, mas ele ndo falam, ele pensam no cérebro. — Ent3o telepatia € um bicho? — E”.

A crianca do didlogo define telepatia por meio da tautologia (telepatia € um bicho que
tem telepatia), e sua explicacdo vem da fabulacdo: por desconhecer o real significado da

palavra, ela inventa uma explicacédo fora da realidade.
Da relacdo entre pensamento, linguagem e cultura

Segundo Dantas (1990), antes da linguagem assumir a funcdo de substituto do ausente,
ela acompanha as impressdes perceptivas, em lugar de substitui-las. Mesmo quando esta ja
assumiu a funcdo de pura representacdo mental, as palavras infantis conservam lacunas.

Linguagem e cultura sdo indispensaveis para as transformacdes do pensamento
humano e, especificamente, para o da crianca e sua atividade, de um modo geral. E a partir
dos dois anos a crianga comeca a reconhecer pessoas ou objetos em imagens. Segundo
Wallon, este ato, muito precoce nas criangas, ¢ chamado de “aptidao perceptiva: o

reconhecimento é tdo direto como o seria diante da propria realidade” (Wallon, 2008, p. 151).
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ContribuicGes de Wallon para a educacéo e para a educacéo infantil

O objetivo deste capitulo é discutir as contribui¢cGes do autor para a educacao e, mais
especificamente para a Educacdo Infantil. Esta pesquisa se junta a tantas outras que procuram
refletir sobre a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, apresentando a perspectiva
psicoldgica do desenvolvimento tal como foi elaborada por Wallon.

Wallon ndo formulou sua teoria psicolégica com o intuito de que esta fosse
transformada em um “método educativo”, em que Pedagogia ficasse subordinada a
Psicologia. Como ja dito anteriormente, as duas instancias de conhecimento caminham juntas,

de forma igualitaria.
Contribuic6es da teoria walloniana para a educacao.

Como ja tratado nos outros capitulos, Wallon estudou o desenvolvimento da crianca
destacando o caréater social deste, 0 que o levou a discutir também os processos e ambientes
sociais nos quais vivem as criangas, em particular a educacéo e a escola. De acordo com
Galvao (1993, p. 37), a importancia de seus estudos sobre os contextos educativos escolares,

deve-se a compreensdo do autor de que

Como meio funcional, o ambiente escolar tem caracteristicas proprias; aglutina
pessoas em torno de um objetivo comum a instru¢cdo — e comporta grupos com
tendéncias variadas. Neste sentido difere da familia, onde os papéis de cada membro
sdo impostos pelo nascimento, oferecendo um pardmetro Unico para as relagBes
sociais da crianca. Para se perceber como ser autdnomo, distinto do grupo familiar, a
crianca precisa de interag@es diferenciadas, em que possa, em funcédo de preferéncias
e afinidades, escolher os companheiros e as situacdes.

Outro ponto importante para reconhecer a importancia de Wallon para a pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil é sua compreensdo da crianca como um ser completo,
opondo-se a concepgdes que a tomam como ser fragmentado. Os trés campos funcionais — o
motor, o afetivo e cognitivo sdo tratados pelo autor de forma indissociavel, uma vez que o
desenvolvimento de um necessariamente causa impactos qualitativos nos demais.

Como ja abordamos anteriormente, o processo de desenvolvimento da crianca decorre
de seus esfor¢os para superar conflitos e crises decorrentes, tanto de sua origem em diferentes
fontes de conhecimento, como de suas condi¢fes pessoais e sociais. Nesse sentido, o papel do
professor passa ser fundamental, repercutindo também na formacéo que este deve receber.
Segundo Mahoney (2004, p. 10)
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Ao incorporar esses conhecimentos a formacgdo de professor, o autor sugere ao
professor posturas mais abrangentes por incluir em suas decises ndo sé
consideragdes relativas ao cognitivo, mas também seu impacto sobre o motor e o
afetivo.

Espera-se assim que professor observe atentamente as criancas de modo a identificar
quando e de que forma esses conflitos se manifestam, ajudando as criangas a superarem oS
mesmo. Tanto no caso da Educacdo Infantil, como na escola fundamental é importante se
destacar que a escola ndo se limita a instrucdo, ou seja, a transmissdo de conhecimento por um
adulto. A crianca deve também aprender a pensar criticamente. Portanto, o professor ndo se
torna apenas o mediador entre a cultura e o aluno, mas representante da cultura de
determinada sociedade. Para Wallon, o acesso a cultura é funcao primordial — mas ndo a Unica
— da educacéo formal, e é tarefa do professor selecionar entre os saberes disponiveis em cada
momento, em cada sociedade, e tornar — ou ndo — esses saberes transmissiveis. Mesma
observacéo acima.

A educacdo das criangas pequenas necessita tomar como referéncia, como bem disse
Wallon, os processos de desenvolvimento infantil, referéncia basica que deve orientar as
atividades pedagdgicas propostas pelos professores e as necessidades e interesses das
criancas. As relacbes entre os campos funcionais, e as filiagbes genéticas entre emogéo e a
razdo e motricidade como bem foi demonstrado por Wallon, evidenciam, cada vez mais, a
necessidade de se compreender bem estes processos, particularmente com o que é proposto,
em termos de curriculo para a educacao das criangas pequenas.

Uma das mais significativas contribuicbes de Wallon para a Pedagogia e para a
educacdo foi mostrar as relacdes entre o desenvolvimento cognitivo e a afetividade, ou seja,
evidenciar que as primeiras formas expressivas do bebé que sdo de carater emocional se
constituem como base para a cogni¢do. Logo, ao contrario do modo predominante na
educacdo, a dimensdo afetiva faz parte dos processos de aprendizagem. Esta relagdo é assim

explicada por Galvao (1996, p. 38):

Definindo o homem como ser geneticamente social, a concep¢do walloniana do
desenvolvimento humano propde a existéncia de uma complexa imbricacdo entre os
fatores bioldgicos e sociais. Conforme as disponibilidades de amadurecimento da
idade, a crianga interage de maneira mais forte com um outro aspecto de seu
ambiente, retirando dele os recursos para o seu desenvolvimento e aplicando sobre
ele suas condutas; a cada idade estabelece-se um tipo particular de interacdes entre o
sujeito e seu ambiente, numa dindmica de determinac&o reciprocas.

Concluindo esta breve se¢do introdutéria, destacamos o qudo foram importantes as

contribuicdes de Wallon para a Educagdo. Ainda que em sua obra encontremos diretrizes
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acabadas para a pratica pedagdgica, ao ler seus livros e escritos fica clara a importancia dada a
escolarizagdo e aos processos ricos que a escola pode fornecer a crianca para seu

desenvolvimento.

Relagdes pedagogicas na Educacdo Infantil: criangas tém muito a dizer

Em seu livro “A evolugdo psicologica da crianga”, Wallon (2007, p. 9) ressalta que “a
crianca ndo sabe sendo viver sua infancia. Conhecé-la pertence ao adulto. Mas o que € que vai
prevalecer nesse conhecimento: o ponto de vista do adulto ou o da crianga?” Sabemos o
quanto é frequente, professores tenderem a julgar as manifestagfes infantis baseados nas
experiéncias e na Otica esperada dos comportamentos adultos. Esse equivoco pode levar os
professores e os adultos, de um modo geral, a interpretacdes redutoras da expressividade
infantil.

Cabe ao adulto incentivar a autonomia das criangas, propondo situacGes que as deixem
ainda mais curiosas e com muito mais vontade de expressar suas ideias e produgdes. Gasparin
(2013, p. 202) afirma que:

O pensamento também vai, gradativamente, construindo-se. O conjunto funcional
cognitivo oferece um conjunto de fungdes para lidar com o meio e resolver as
situacOes da realidade. E responsavel pela aquisi¢do, transformacdo e manutencao
do conhecimento por meio das representacdes, nocdes, ideias, memodria,
criatividade, imagens, imaginacdo; enfim, pelas funcg@es psicoldgicas superiores que
levam o individuo a interagir com o seu meio de forma eficiente.

O professor deve ter conhecimento de que nessa fase da vida, a crianca busca
referenciais e imita a conduta de adultos que convivem com ela, buscando mediacGes para a
construcdo de sua personalidade. Se este adulto tiver ciéncia disso, ele tendera a cuidar dos
exemplos que transmite a seus alunos, bem como o0s modos de agir cotidianamente. Segundo

Gasparin (2012, p. 58):

Se o professor é sabedor de que no estagio do personalismo, além da imitacdo, a
crianca se opde ao adulto para afirmar seu eu, também tera mais recursos para lidar
com o0s argumentos ou o acolhimento das opiniGes infantis. Tomard ainda
consciéncia que a crianca tem um raciocinio proprio e diferente do adulto, e que
muitas vezes sua l6gica estd adequada para sua possibilidade do momento.

O direito de estar na escola e ser ouvido pelo professor deve ser respeitado, de modo
gue a crianca possa se constituir como um ser participativo, inserida em diferentes contextos

socioculturais. Segundo Wallon,
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a atragdo que a crianca sente pelas pessoas que a rodeiam é uma das mais precoces €
das mais poderosas. Essa atracdo é movida por uma das necessidades mais
profundas do ser humano: estar com o outro para se humanizar. (Wallon apud
Gasparin, 2012, p. 38).

Ou seja, € muito importante que o professor esteja sempre disposto a ouvir o que a
crianca tem a dizer, estar focado nas suas necessidades, estabelecimento vinculos afetivos e de
troca. Com isto, fortalece a auto-estima dos pequenos e também se possibilita a ampliacdo de
suas possibilidades de comunicacédo e interacdo social. Almeida (2014, p. 26), ressaltando a

importancia das relac6es entre afetividade e cognicéo, adultos e criancas, afirma que

0 conjunto afetividade oferece as funcbes responsaveis pelas emogdes, pelos
sentimentos e pela paixdo. Afetividade refere-se a capacidade do ser humano de ser
afetado pelo mundo interno e externo, por sensacdes ligadas a tonalidades
agradaveis e desagradaveis.

Conflitos nas relacdes pedagdgicas

Wallon em toda sua teoria afirma que o desenvolvimento humano se da por
contradicdes e conflitos, e cada etapa traz profundas mudangas na crianga e nas suas formas
de agir e de se relacionar com os outros e com 0 mundo. A passagem de um estagio pra outro
ndo é somente ampliacdo, mas também reestruturacbes do anterior, de modo que funcdes
deste ndo desaparecem totalmente, mas permanecem de forma subordinada as funcdes do
novo estagio. Assim, se surgem novas possibilidades de relagdo com o outro e com 0 meio,
novas condutas, vale lembrar que este processo é descontinuo, marcado por rupturas e

retrocessos. Segundo Galvéo (2004, p. 21):

Apoiado numa epistemologia materialista dialética, esse autor sustenta que a
compreensdo dos fendmenos psiquicos deve aceitar oposi¢des encontradas do real,
na atividade do sujeito e nas relagdes entre o sujeito e o real, tentando compreender -
Ihe os componentes e o dinamismo.

Ainda segundo a autora, com frequéncia instala-se, nos momentos de passagem, uma
crise que pode desorganizar momentaneamente o0 comportamento, gerando conflitos na

relacdo do individuo com o outro ou consigo mesmo:

A atitude de oposicao sistemética ao adultos que caracteriza a conduta nessa idade é
um exemplo de conflito que leva a saltos qualitativos no desenvolvimento do sujeito
(Wallon, 1995 e 1986). A crianca recusa-se a seguir qualquer sugestdo ou ordem que
venha do adulto, confrontando a isto seus desejos e pontos de vista; ao opor-se
sistematicamente as proposi¢des do outro € como se ela estivesse retirando do eu o
ndo-eu, num exercicio fundamental para a diferenciagdo de um eu até entdo
sincrético, fundido no outro (GALVAO, 1996, p. 39).
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A crianca nessa faixa etaria precisa do convivio social com adultos e outras criangas
para experimentar relacdes diferentes daquelas familiares, aprendendo a lidar com
sentimentos relacionados, por exemplo, com a aceitagdo e pertencimento de grupo,

competicdo e frustracdo, para citar alguns. Segundo Gasparin (2012):

As relacOes entre pares sao imprescindiveis para o desenvolvimento cognitivo do
sujeito. A linguagem se desenvolve na prética da oralidade entre as criancas da
mesma idade, pois ha argumentacdo e contra argumentacédo de suas ideias. (p. 54)

Ao compreender a crianga, seguindo seu desenvolvimento mental, o professor estara
deixando de ser somente o transmissor de conhecimentos, e passard a ajudar a crianga nas
questdes sociais durante as crises e conflitos. Como citado, as atividades mentais da crianga
sdo especificas e diferentes dos adultos, e ao entender essas especificidades, o professor pode
auxiliar a crianca de modo mais desejavel. A escola e mesmo a educacgédo infantil tendem a
enfatizar atividades e proposigdes centradas no desenvolvimento intelectual das criangas.

Conviver com o outro é fundamental, sendo essa a base para o desenvolvimento da
personalidade e diferenciacdo do sujeito, formando assim a identidade. Segundo Wallon, as
criangas entre 3 e 6 anos, a afetividade e as emocgdes predominam e a crianga tem grande
necessidade de reconhecer a sua existéncia, afirmando-se como EU, diferenciado do outro.
Este processo — diferenciacdo — € a base de nossa personalidade e, passando da forma um
pouco rudimentar no inicio da vida, para gradativamente ir se tornando mais complexa. Essa
diferenciacdo faz parte do desenvolvimento do individuo e da constituicdo do seu eu.

Wallon da destaque para essa relacédo de reciprocidade, pois segundo ele, uma da base
para a outra, seguindo assim o desenvolvimento. Muitas vezes, na educacdo escolar, o
enfoque e dado ao cognitivo, ao acumulo de informacdes, em detrimento da afetividade. As
relacBes sociais e o0 vinculo formado entre professor-aluno podem fazer com que o processo
ensino-aprendizagem se torne mais prazeroso para a crianga, pois o docente estara ciente de
seus conflitos internos e da necessidade de afeto da crianca. Dito isto, a atemporalidade a
teoria walloniana fica nitida, e o autor se torna uma base solida de estudos da psicologia da

crianca.

Consideracdes Finais

Apesar de ser uma teoria pouco divulgada nos meios educacionais, a obra de Wallon

nos possibilita muitas reflexdes acerca da complexidade do desenvolvimento da crianga. Ao
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iniciarmos esta pesquisa tinhamos em mente buscar compreender como ocorre 0
desenvolvimento mental da crianga, e quais sdo as caracteristicas do seu pensamento, em
especial entre 3 e 6 nos.

Com certeza, a tarefa de educar demanda posturas e conhecimentos diferenciados, por
parte do professor, pois ele desempenha o papel de mediador do processo educativo de
aquisicdo da cultura pela crianga, bem como tem a tarefa de ampliar as concepg¢des de mundo
e de suas relagdes sociais.

Seria ingenuidade supor que a teoria de Henri Wallon contém uma explicacdo pronta,
que “ensine” o professor a como desenvolver e “potencializar” a crianga, porém Wallon
sugere inumeras alternativas para que o docente possa analisar e observar, tentando
compreender a crian¢a em sua totalidade, como seus pensamentos e comportamentos.

O conhecimento sobre o processo de desenvolvimento da crianca, das suas
necessidades especificas em cada estagio, deve ser um dos referenciais a orientar a pratica
pedagdgica. 1sso ajuda o professor a fazer intervengdes pertinentes a cada momento desse
processo, de maneira consciente e responsavel, em consonancia com valores éticos, politicos
e estéticos, tal como preconizam as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil.

E pela mediacdo estabelecida durante o processo de ensino-aprendizagem que o
professor pode lancar mdo dos conhecimentos sistematizados, fonte de informacbes e
experiéncias que contribuem para que a crianga pré escolar possa cada vez mais, aprender a
diferenciar situacGes e experiéncias, na direcdo da superacdo do sincretismo inicial do seu
pensamento.

Pode-se concluir, com esta pesquisa que, com o0 apoio da teoria walloniana é possivel
que se eduque e conheca criangas de forma a respeitar as caracteristicas e peculiaridades das
mesmas, tendo-se também como referéncia seus estagios de desenvolvimento. E ai que esta a
importancia do acesso, durante os cursos de graduacdo, do conhecimento sobre o

desenvolvimento.
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